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Amount of Time:  5­10 Minutes  30­35 Minutes  10 Minutes 
Activity:  Mini­lesson  Writing Time  Share Out 
 
As shown in figure 2, the majority of the time on Wednesdays was spent writing.  The 
topics and styles of writing were completely open to the students.  My only two expectations 
were that all students must be writing and that no one could work on other writing assignments 
for our class.  I hoped that by allowing plenty of time for students to write in class, they would 
find the task less daunting and overwhelming, especially for those students who were more 
reluctant to write.  Relevance and choice motivate students so this was the perfect opportunity to 
allow for both of these aspects in the classroom.   
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To understand the expectations and procedures for the workshops I used the first 
Wednesday to go over a handout I created (see handout included in Appendix B) and addressed 
any questions that students may have had regarding the procedures for their small group 
meetings.  On the first day we also spent some time socializing within their small groups in order 
to get to know one another better so the students would feel more comfortable sharing their 
writing with one another.  After that, students participated in a condensed 20 minute writing 
workshop that ran the same as it would any other Wednesday. 
Feedback.  ​Feedback on students’ writing during the writers workshop came in different 
forms.  Rather than the main focus being around what the student did poorly on and what it is 
that they need to do to do better, I really wanted the students to receive praise. One thing I 
wanted to avoid was a student’s creativity being squashed by negative feedback.  The feedback 
the students received during this time was not to prevent students from being creative, but 
instead, help the students express their thoughts in ways that may be more effective (Bruning et 
al., 2004).   Although improving my students writing is important to me as their English teacher, 
I  wanted this experience to be something that would turn their reluctance to write into, ideally, a 
love of writing.  More realistically though, I aimed to increase their motivation when it comes to 
writing.  When sharing, Fletcher and Portalupi suggest that the small group members respond to 
questions such as what they learned from the writing, what the writer did well, and any other 
questions that they may have (2001).  By having our share time as a positive space, we are 
allowing our students a comfortable place to express their thoughts and increase confidence in 
their writing.  Even if the writing was not exemplary, because more than likely it would not be in 
Motivating Reluctant Writers 
26 
the short time allotted for writing, their peers can tell them specific aspects of the writing that 
they did well.  They will in turn become more confident and less reluctant to write. 
Assessment.  ​One important aspect that I wanted to address regarding writing workshops 
is assessment.  Although I would be doing some assessment of the pilot, I did not assess every 
piece of writing that my students created.  Like Fletcher and Portalupi, I “don’t believe in 
grading everything that students write” (2001).  This sentiment is true especially within the 
writing workshops.  For my students to develop as writers, this experience should “encourage 
them to try new genres and experiment with different literary techniques” (Fletcher & Portalupi, 
2001).  Often times, if a grade is assigned to all pieces of writing that the students produce they 
will be less likely to try new things for fear of receiving a low grade and that was not my goal 
during this pilot. I wanted the process to be more focused on experimenting with words and 
playing with the ideas students have with writing.  I didn’t want my students to dwell on a grade, 
especially since often times less attention is focused on the feedback when a grade is tied to the 
writing.  I wanted students to find their motivation to write intrinsically rather than have an 
extrinsic grading scale be their motivator.  I was also excited for the opportunity to have my 
students start to evaluate their own work and the work of their peers, while “putting a grade on 
top of a paper often erases the student's’ own evaluation of the work.  As teachers, we should not 
be the only voice when it comes to assessing the quality of a piece of writing.  We want students 
to evaluate their work as well” (Fletcher & Portalupi, 2001).  That said, at the end of the pilot, 
which was also the end of the quarter, students selected their best piece of writing to submit for 
grading.  Although I wanted to make the students learn to do some self­assessing it doesn’t mean 
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that I, or any other teacher, completely step away from being an evaluator (Fletcher & Portalupi, 
2001).   
Although students received a grade for their piece, the grading was based more on the 
writing process rather than the final product, as it better matched my objectives for this pilot. 
The objectives also allowed for students to feel confident in the grade they earned while still 
experimenting throughout the writing workshops because they were able to choose a piece that 
represented their best writing.  Students must be able to “...still take plenty of risks and not be 
penalized for the falls” (Fletcher & Portalupi, 2001).  Only then would those reluctant writers 
who fear failure become more motivated to practice their writing. 
Piloting the Workshops 
The first week I introduced the workshops I went over the expectations and procedures 
for our time on Wednesdays and to say I was met with reluctance is an understatement.  I was 
still met with the eye rolls and the occasional groans, especially when I mentioned that the 
students would be spending around 30 minutes of the class period solely devoted to writing.  
 During the class period I introduced the concept of workshops we also ran a shortened 
version, as previously mentioned.  This was done for a couple of reasons: one, I wanted the 
students to be able to get into their small writing groups so that they could begin to get to know 
one another better.  To help students facilitate the conversation, I asked each group member to 
write down one question for all students to answer within their group.  This activity was 
especially beneficial for the small groups that were not all familiar with one another.  I felt it was 
extremely important so that once we really got into the writing, the students would be 
comfortable to write about anything they wanted and feel safe enough to share some of their 
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more personal pieces with their peers.  The other reason I felt it was important to do a trial run of 
the workshop was so that I could make sure the format for the pilot was set up in a way that was 
most beneficial for the students.  If it wasn’t, I could then use the following days to revamp and 
tweak the layout before we met again in our writing groups the following Wednesday, although 
this was not necessary.  The following weeks of our workshop went as planned.  The 
mini­lessons were great for discussing proper ways to give feedback, how to correctly add 
dialogue, brainstorming, and any other needed instruction.  During the pilot, I also used the 
mini­lesson time to share various works to help inspire and motivate the class to begin writing. 
The first couple of weeks I chose to share some of my own writings and by doing this it showed 
my students that it is alright to be vulnerable, but also that I am still improving and flawed as a 
writer as well.  During the time allotted for writing, I also wrote with the students in order to 
model the behavior.  I felt this was important, especially for my more reluctant students.   Those 
who were reluctant wouldn’t have simply taken the instruction to write, but when they saw me 
doing it as well it seemed to reinforce the importance of the task.  I also wanted to make sure I 
had my own piece of writing to share with the various small groups that I joined during the 
sharing portion of the workshop. By sharing my writing, I was seen as an equal in their group 
rather than the teacher or evaluator. 
Reflection 
I hoped the time used for writer’s workshop would be beneficial to both me and my 
students, but even after the first session, I felt as though it was more successful than my early 
expectations.  When beginning this project I said my students were reluctant to write, and 
although the piloting of my writing workshop is still in its infancy stage, there has been a change 
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in my students.  I am not proclaiming that I have turned my most reluctant of students into lovers 
of writing, but I have seen less resistance from them when it comes to writing; particularly when 
it comes to writing in our Wednesday workshops.   
One of my greatest surprises during the workshops has been both the amount of writing 
that my students have been able to complete in the short amount of time given, as well as the 
quality of writing.  Although several students loudly expressed their distaste for writing before 
beginning, there was a change in them as the writing time started.  I rarely had to tell a student to 
get to work or to keep going during our 30 minutes.  All students simply wrote.  Of course there 
were the occasional hand and brain breaks that I told them to take if necessary, but during the 
workshops, the room remains silent except for the sound of pens gliding along lined paper.   
I made sure to visit with different groups weekly so that I could give feedback to all of 
my students. At this point, I have visited with the majority of the groups and when asked how 
they felt about the process I had several students tell me that they enjoyed being able to write 
about anything they wanted.  These students took anything that was on their mind and ran with 
it.  Some students produced poems and short stories, while others simply put their thoughts on 
paper and I was completely happy with that.  I was just excited to see them writing and watching 
some of the reluctance chip away as the time ticked on. 
There were several students in my classes that struggled writing without a prompt so I 
simply wrote the beginnings of a story on the board, “it was a dark and stormy night…”, and told 
them to continue it.  In the early weeks I had a stack of prompts in the front of the room for those 
students that need a little guidance to get them going so that their writing time didn’t turn into 
solely brainstorming, but as the quarter continued those students were able to come up with their 
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own prompt and simply write.  Often times, a lot of my students started with a story one week 
then kept adding on to it and revising it the following weeks which has been exciting to see. 
As previously mentioned, this pilot is still in its early stages, but I am extremely happy 
with the work done so far and I look forward to seeing where the implementation of writing 
workshops takes us over the course of the school year.  I honestly look forward to Wednesday in 
my English 10 courses and I truly think my students do too. 
Looking Forward 
The pilot of the writing workshop has been a success in my classroom.  I was especially 
pleased with the responses I have received from the students.  I believe the main reason for the 
success that this pilot had was due to the framework provided by Fletcher and Portalupi.  Our 
writing workshops were very well lined up with their proven model.  If anything, I wish there 
could be more time in the curriculum to allow for longer periods of time for the workshops, but 
at this point, I don’t see how that would be possible due to all of the required curriculum that 
needs to take place.  I know that I am going to continue the workshops during the second 
semester and I intend on keeping with the framework that was used in the pilot.  After listening 
to my students reflections of the workshops the one aspect that I will change for the following 
quarter will be to take a few minutes away from the mini­lesson and use those extra few minutes 
in the sharing space.  Many students said that they wish they had more time to talk about each 
group member’s pieces in order to give them better feedback.  I am happy to move those few 
minutes, especially because peer feedback was such a struggle for my students at the beginning 
of the school year.  
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I had high expectations for this pilot as I began learning more about writing workshops, 
but I continue to be amazed at just how well my students rose to those expectations.  Even my 
reluctant students have expressed their satisfaction for workshops, including Samantha, Ivan, 
Martin, and Jeffrey; my most reluctant of writers.  Have they all turned into lovers of writing? 
No, but I have watched all four of them write for 30 minutes continuously and without hesitation. 
To me, that is success. 
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Appendix A 
Friday News Discussions 
(Period 4) 
  
Every Friday​ during our unit on ​Fahrenheit 451​, we will make extensions from the novel’s 
themes to real­world contexts and how the concepts of the unit are playing out in society. To do 
so, we will be bringing in news articles that concern our themes in the unit: 
● Censorship 
●  ​Media Addiction 
● Commercialism 
●  ​Activism 
● Positives and negatives of technology 
●  ​Empathy 
●  ​Ignorance 
●  ​Propaganda 
  
What you need to do: 
●  ​Bring in a news article that you found either online, in a newspaper or a magazine 
dealing with the unit themes. 
● Write a summary of the article that can be read aloud to the class to explain the article. 
You can include excerpts from the article in your summary. 
●  ​Include three discussion questions that you can ask of the class based on the article. It 
will be your job to lead the discussion over your article. 
  
Expectations: 
You will be expected to bring a news article, summary, and discussion questions for the Friday 
you are assigned to. If you are not ready the day you are assigned you will receive a “0” in the 
grade book; there will be no extensions.  If you know you are going to be absent, you may switch 
with a peer in your class as long as you also notify me. 
  
In addition to being graded on this news article assignment, you may want to use these articles as 
part of your research for your final creative research project for the unit. 
  
Schedule: 
11/6: (here is where I would have student names assigned to this particular date) 
11/13: (here is where I would have student names assigned to this particular date) 
11/20: (here is where I would have student names assigned to this particular date) 
12/4: (here is where I would have student names assigned to this particular date) 
12/11: (here is where I would have student names assigned to this particular date) 
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Appendix B 
 
Writers Wednesday Workshop    Turner 2015 
 I know that some of you become tense at the very thought of writing, but I hope this experience 
will change those feelings and maybe even give you the confidence to call yourself “a writer.”  
  
Our Wednesdays will be broken down as follows: 
● Mini­lesson​ (5­10 minutes) – Often times you will be given some helpful tips to 
better your writing, but at other times, we may share a piece of writing to inspire you. 
● Writing Time​ (30 minutes) – All of your writing will be done during class time…you 
heard me right, NO homework for this particular activity.  
●  Share Out​ (10 minutes) – This will be a time for you to share out the writing you 
have completed during the class period.  Most Wednesdays this will be done in your 
small group, with the final read around as an entire class.  
  
As a small group member, you will be giving the person sharing any feedback that may be 
beneficial to the writer.  Don’t forget to give them praise too!  
 
Guidelines and Expectations for Writing: 
 On Wednesdays you will be able to write about anything you want.  Yes, you read that 
correctly, anything you want.  If you get stuck on topics to write about, here are some questions 
to get you going: 
● What is your mood?  Often times, our feelings/mood sway our writing.  What is    making 
you feel that way? 
● What are you interested in? 
● What is currently on your mind? Are you struggling with anything, having to deal with 
anything? 
●  Is there something you have wanted to write about? 
● If you are still having difficulty getting started, I have several books and handouts with 
writing prompts that may help you out.  
  
The style of writing for each week is completely up to you!  Whether it is a poem, short story, 
personal narrative, etc. it is up to you…all are acceptable!  I do want to encourage you to try new 
things; you never know, you may find a new passion. 
  
Every week you will be writing something new, but you are more than welcome to continue on a 
piece from a previous week if you feel you can continue to work on it. 
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